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Resumen
La presente investigación tiene como objetivo describir las concepciones implícitas y
explícitas acerca de la enseñanza de la Cátedra de la Paz con tres maestros en el espacio académico
historia, memoria y palabra en la Universidad de La Salle. Las concepciones explícitas se asumen
como las ideas de carácter intuitivo que poseen los sujetos respecto de los procesos involucrados en
la enseñanza y el aprendizaje. Por otra parte, las concepciones implícitas se determinan a partir de
las estrategias de enseñanza que desarrollan los maestros, como procesos en los que se plasman las
concepciones explícitas. Partiendo de esa base, el estudio se realizó con tres profesores del área de
formación Lasallista, a quienes se les realizó una entrevista semiestructurada con el fin de conocer
sus concepciones implícitas y cinco observaciones con el propósito de identificar y describir las
estrategias de enseñanza utilizadas en clase como concepciones explícitas. Finalmente, los
resultados del análisis de las entrevistas y observaciones mostraron que los maestros consideran y
utilizan estrategias ligadas a la resolución de conflictos, estudios de casos, actividades de
participación, convivencia y expresión, creación de situaciones de igualdad, construcción y
narración de historias y autoevaluación de comportamientos y actitudes. Dichas estrategias de
enseñanza se utilizan en diversos momentos de la clase con propósitos preinstruccionales
(activación o generación de conocimiento), coinstruccionales (apoyo a contenidos curriculares) y
posinstruccionales (formación de una visión sintética, integradora y crítica).
Palabras Clave: Formación para la paz, educación para la paz, educación superior, política pública,
Cátedra de la paz, estrategias de enseñanza.

Abstract
The present research seeks to describe the implicit and explicit conceptions about
the teaching strategies used by three teachers in charge of the subject Historia, Memoria y
Palabra in La Salle University, based on the public policy Cátedra de la Paz. The explicit

conceptions are considered the intuitive ideas each of the subjects has regarding the
teaching and learning procedures. On the other hand, the implicit conceptions are
determined taking into account the teaching strategies teachers develop as processes where
the explicit conceptions are portrayed. Thus, this research took three teachers from
formación Lasallista, who were applied a semi-structured interview in order to know their
implicit conceptions and five class observations to identify and describe the teaching
strategies used in class as explicit conceptions. Finally, the results of the interview and class
observation analysis show that teachers consider and implement strategies concerning case
studies, participation, conflict resolution, coexistence, free expression, telling stories and
attitudes and behavior self-assessment. These teaching strategies are used in different
moments of the class with pre instructional purposes (knowledge activation), co
instructional (support to curriculum content) and post instructional (form of a critic view).

Keywords: Peace education, higher education, public policy, teaching strategies.

INTRODUCCIÓN
Teniendo en cuenta el contexto histórico que atraviesa Colombia, en el que se está
llevando a cabo un proceso de paz, fruto de una guerra de más de cincuenta años, y sin
dejar de lado las múltiples formas de violencia que hoy en día se vuelven difíciles de medir
debido a su gran magnitud; es necesario pensar en acciones que nos ayuden a prepararnos
para el postconflicto y que enfrenten a las futuras generaciones a los nuevos procesos
educativos. Tal como lo afirma el Centro Nacional de Memoria Histórica (2013) la
educación ha sido una de las principales víctimas del conflicto y un medio por el cual, los
grupos al margen de la ley han tratado de perpetuar diversos procesos violentos debido a
que reconocen el poder y la influencia que la escuela tiene dentro de la sociedad. Es por
esto que, atendiendo a las necesidades actuales de paz y reconciliación que surgen con la
firma de un tratado de paz; la escuela se constituye en un pilar para la construcción de una
cultura de paz que conlleve a la conformación de una sociedad menos individualista, más
consiente y menos violenta a través de la enseñanza en las aulas.
En este marco, el gobierno nacional ha implementado una nueva política
pública, la Ley 1732 mediante la cual se establece la Cátedra de la paz en todas las
instituciones educativas del país y obliga a los colegios e instituciones a implementar
dentro de su pensum un espacio destinado a la paz como una asignatura independiente,
permitiendo así como se explica en el parágrafo tres del decreto, conformar un espacio de
reflexión y formación en torno a la convivencia dentro de las aulas educativas a través de
la resolución de conflictos. Ésta cátedra puede constituirse en un complemento de los
conocimientos específicos de las habilidades cognitivas (pensamiento crítico y generación
creativa de opciones de participación ciudadana), emocionales (empatía y memoria
histórica), comunicativas (capacidad para escuchar y asertividad para defender derechos) e

integradoras (manejo constructivo de conflictos y la toma de decisiones éticas) que están
establecidas en los estándares de competencias ciudadanas, ya que mediante el desarrollo
de estos temas se está en esencia, educando para la paz .
En el caso de las instituciones de educación superior, el gobierno nacional,
respetando la autonomía de cada universidad para ejecutar y estructurar los planes de
estudio y los contenidos curriculares, promueve la creación de espacios formativos que
aborden la Cátedra de la Paz en articulación con el nivel académico, las apuestas formativas
de los programas, la orientación filosófica plasmada en los estatutos, el perfil de formación,
entre otros aspectos (Ley 1732, 2014). Sin embargo, dentro de las investigaciones
analizadas se pudo evidenciar que en las experiencias formativas los conceptos más
comunes a la hora de hablar de paz en las aulas están enfocados, por un lado, en los
derechos humanos como orientadores de todos los temas y discusiones sobre educación
para la paz y como herramientas para promover su conocimiento, su defensa en caso de
vulneración, sus mecanismos de garantía y la responsabilidad de respetar los derechos de
los demás. Por otro lado, se encuentra que la convivencia escolar es un concepto
fundamental para la convivencia pacífica, la cual se enfoca en que los actores escolares
identifiquen, eviten, reporten y frenen efectivamente todo tipo de acoso escolar para lograr
un ambiente y cultura de paz dentro de las escuelas,. Sin embargo, la cuestión es que estos
conceptos aparecen como elementos aislados dado que no es posible establecer su valor en
la aplicación práctica. Particularmente, es escaza la información acerca de la
implementación e impacto de estrategias de enseñanza como herramientas que permiten
llevar a la práctica y la experiencia vital los conceptos y saberes derivados de los derechos
humanos y la convivencia pacífica. Por tal razón, existen vacíos en cuanto a lo que implica
una educación para la paz, como lo afirma Arancibia (2014, p. 4):

“Según los resultados de la caracterización de la convivencia escolar, no existe una reflexión
sobre lo que es educar para la paz y, en definitiva, se nota la ausencia del enfoque de derechos
humanos y de la política de convivencia escolar. Lo que existe en las escuelas intervenidas
son ambientes hostiles, como lo señalaron los mismos docentes: “La inseguridad que sentimos
en lo violento y delictual de mi escuela”. Hay una escasa aplicación de los principios
fundamentales en que se basan los derechos humanos: “la igualdad, tolerancia y no
discriminación”.

En este marco y debido a la reciente necesidad de implementación de la Cátedra de
la Paz como política pública, se evidencia la importancia de conocer las propuestas
formativas que ofrecen las instituciones de educación superior con el fin de visibilizarlas y
también abrir espacios de discusión que permitan consolidar la educación para la paz como
objeto de estudio y análisis por parte de las comunidades educativas.
En este sentido, la revisión de los antecedentes teóricos y prácticos ligados al tema
muestran que, aunque se han hecho avances en la conceptualización sobre la educación
para la paz aún persiste la necesidad de profundizar en la comprensión, descripción e
identificación de estrategias de enseñanza destinadas a la formación para la paz y su
implementación en el contexto universitario en articulación con los elementos de la política
pública.
Si bien diversos autores se han encargado de investigar sobre la paz, la convivencia,
el respeto y la tolerancia, estos factores se han venido trabajando en espacios, que en
ocasiones, están ajenos a las universidades, como se evidencia en el artículo titulado:
Significados e interacciones de paz de jóvenes integrantes del grupo “juventud activa” de
Soacha de Tovar y Sacipa (2010), en el cual se realizó un análisis de narraciones acerca del
diario vivir y la cotidianidad de un grupo de jóvenes (cuatro hombres, dos mujeres) y se
evidenció como los jóvenes juzgan los actos de terceros como violentos y los propios como
normales. Durante el desarrollo de las narraciones los jóvenes justificaron la violencia
como defensa y como función de lealtad, lo cual es bastante común dentro de lugares con

bajos estratos económicos, pero reconocen que no son el mejor método a la hora de
solucionar conflictos y problemas. A manera de conclusión, se hace un llamado para la
creación de un movimiento mundial para la cultura de paz y la no violencia en la que
participemos todos con un único fin: eliminar el conflicto y llevar no sólo a un país, sino a
un mundo afectado por la violencia, a cumplir el sueño de vivir en paz.
Por otra parte, se encontró que se han realizado propuestas para trabajar temas
relacionados con la paz y la resolución de conflictos dentro de algunos colegios, este es el
caso de un artículo académico llamado Narrativas y prácticas de formación en la
construcción de una cultura de paz, cuidado y buen trato desde un enfoque de derechos
realizado por Vásquez y Salcedo (2010), en el cual se buscó comprender las prácticas de
formación que tienen lugar en la construcción de una cultura de paz, cuidado y buen trato
en niños y niñas de siete años en tres colegios de Colombia, basándose en el uso y
aplicación de narrativas. Con la participación de la RELAL (Región latinoamericana
Lasallista) se realizaron talleres con el propósito de establecer mecanismos y dinámicas
formativas que permiten la constitución de sujetos de derechos enfocados en la
construcción de una cultura de paz. Esto con el fin de realizar una sistematización de la
experiencia vital, en la cual participaron estudiantes, talleristas, padres de familia y
docentes. Gracias a la observación reflexiva de estas prácticas los autores afirman que es
vital propiciar espacios para que los niños, padres de familia y docentes narren sus historias
de vida, y de esta manera, promover la escucha, el estudio, la comprensión y la
transformación de las prácticas adultas en beneficio de los niños. Del mismo modo, se
sienta la base de la participación democrática, ya que se aprende a escuchar, dialogar y
concebir otras lógicas de cultura de paz desde los campos de representación de los
participantes, así se genera la capacidad de reflexión, desarrollo de la conciencia y la

transformación de sus realidades. Es por esto, que los autores afirman que la escuela debe
posibilitar las condiciones de gestión y organización para apoyar la transformación de la
escuela como centro de gestión de paz. Para este fin, se debe también revolucionar la
actitud de los sujetos escolares y la comunidad educativa en general con el propósito de
aceptar este ejercicio y transformar las prácticas que generan violencia.
Otro ejemplo de iniciativas para trabajar la formación en educación para la paz es
el estudio La paz nace en las aulas: evaluación del programa de reducción de violencia en
Colombia, realizado por Jiménez (2010). El estudio surge a partir del cambio realizado por
el Ministerio de Educación Nacional sobre la enseñanza de la educación cívica y ciudadana,
a ser evaluada por competencias y no sólo enfocada en el conocimiento. Sobre esa base, y
desde la necesidad de formar y evaluar la educación cívica, se evidencian dificultades al
momento de aplicar propuestas pedagógicas enfocadas en el desarrollo por competencias a
diferencia de impartir conocimientos. Dado que en la enseñanza de valores los maestros
empezaron a tener dificultades a la hora de aplicar pedagogías que se enfocaran más en
competencias que en conocimientos, se encontró que no se puede exigir el deber ser, en
términos de valores, sino que la formación implica desarrollar habilidades de niños y niñas
desde una perspectiva crítica, en la que ellos mismos construyen sus realidades para la
convivencia pacífica, sin imponer valores por parte de un grupo específico de la
comunidad. A partir de esa propuesta se plantea un programa para aulas de paz en las que
se tiene en cuenta aspectos como: un currículo en el que los estudiantes aprendan a manejar
sus conflictos; la conformación de un grupo entre pro sociales y estudiantes conflictivos,
con el fin de que los pro sociales se conviertan en modelo a seguir por los conflictivos; el
establecimiento de relaciones entre institución y familia para que los procesos de
convivencias no se lleven sólo en el ámbito escolar sino también en el familiar. Dichas

estrategias han contribuido al crecimiento del proyecto Aulas en Paz de manera
considerable alrededor del mundo y a la formación en el desarrollo de competencias
relacionadas con la participación, responsabilidad democrática y la valoración de la
indiferencia.
Por otra parte, se encontró un artículo llamado Escuela Memoria y Conflicto en
Colombia. Un Ejercicio del Estado del Arte de la Temática, escrito por Jiménez, Infante y
Cortés (2012), en el cual se busca dar cuenta de cómo algunos docentes han abordado la
memoria como tema en las escuelas y sus perspectivas conceptuales y metodológicas. Los
autores retratan cómo se puede trabajar la memoria desde diferentes fuentes, ayudas
didácticas y experiencias del docente, sin dejar de lado la experiencia del estudiante e
impulsándolo a cuestionar los relatos oficiales y a construir otras memorias a las que no se
les da actualmente importancia en la escuela. Los autores narran las experiencias de
algunos docentes que desarrollaron un contenido temático que consta de diferentes
actividades, técnicas, temas y preguntas guía sobre un hecho en particular que permite a los
estudiantes remitirse a esa experiencia y desde allí poder verse, narrarse y expresarse.
Además, le dan especial importancia a la oralidad y la narrativa en relación con la
experiencia y la memoria. También proponen que el tema de la memoria en la escuela debe
ser un requerimiento político y pedagógico, que al final se añada como materia del
currículo y resaltan la importancia de las familias y la comunidad para trabajar la memoria
colectiva. Finalmente, los autores muestran que la memoria es un saber incipiente y
necesario en la pedagogía y la política desde la construcción de anécdotas que formen una
identidad colectiva.
Por último, se analizó una investigación realizada en México llamada La Educación
para la paz como competencia docente: aportes al sistema educativo, realizada por Lira

(2014) cuyo propósito se centra en develar el estado actual de la competencia docente en
cuanto a la educación para la paz. Con este objetivo como base, participaron 36 docentes de
diferentes colegios del estado de Durango a quienes se les aplicaron entrevistas que
buscaban revelar detalles acerca de los siguientes aspectos: interés de los docentes por
conocer los contextos de desarrollo de sus estudiantes; cualidades docentes en distintas
facetas de la convivencia; uso del tiempo libre; proyectos de vida; autoestima;
procedimientos, conductas e ideas docentes frente a situaciones de violencia; actitudes
agresivas de docentes hacia los estudiantes y conceptuación de actos de violencia, entre
otros. Se realizaron actividades teóricas y prácticas en espacios y tiempos de reflexión con
los docentes participantes, en las que se contemplaron aspectos básicos de preparación para
desarrollar la educación para la paz como competencia. Dichas actividades se centraron en:
la expresión de una serie de conceptos y principios teóricos adecuados a la realidad del
contexto; los aspectos involucrados en la inteligencia emocional; la preparación para el
conflicto, negociación y prevención de la violencia; y la reflexión crítica y autocrítica para
la búsqueda del bien individual y colectivo. Los autores afirman que el desempeño de los
docentes frente a la formación para la paz es deficiente ya que los docentes no acostumbran
a intervenir en los conflictos de sus estudiantes, no perciben actitudes y comportamientos
agresivos hacia los mismos y tienen dificultades al expresar emociones y sentimientos, es
por esto que los autores declaran que deben establecerse mecanismos de preparación y
reflexión para tal efecto, teniendo en cuenta el desafío que enfrentan de lograr una
educación contenida en una cultura de paz y derechos humanos que contrasta con el
desinterés de la mayoría de docentes por las problemáticas de sus estudiantes.
Con todo esto, podemos afirmar que, aunque se han presentado algunos avances en
relación con la educación para la paz en algunas instituciones educativas colombianas, aún

se percibe la necesidad de consolidar propuestas pedagógicas que tengan un mayor impacto
en los estudiantes. Es por esto que, las instituciones de educación superior se ven llamadas
a promover alternativas formativas para atender a las necesidades de educación para la paz
que el contexto histórico actual requiere.
En particular, en la Universidad de la Salle, por medio del departamento de
formación Lasallista, se ha propiciado espacios académicos para la reflexión, con sentido
crítico e histórico, sobre los fenómenos sociales desde una perspectiva política, social y
cristiana (Horizontes de sentido Departamento de formación Lasallista, 2013). Por tal razón
para nuestro estudio se adopta el espacio académico Historia, Memoria y Palabra del área
de cultura religiosa como el lugar donde se aborda la educación para la paz desde el
concepto de memoria histórica, en el que se busca hacer visibles a las víctimas de diferentes
conflictos, y se fomenta la búsqueda de la verdad y reparación, con el fin de comprender la
historia en su complejidad y recuperar elementos de nuestra identidad (Horizontes de
sentido Departamento de formación Lasallista, 2013). Dado que no se encontraron estudios
relacionados con la exploración de dicho espacio y su contribución a la formación para la
paz, y debido a la necesidad de profundización en el análisis de las concepciones sobre las
propuestas formativas de los docentes en contextos universitarios, surge el siguiente
interrogante: ¿Cómo conciben los maestros la enseñanza de la Cátedra de la paz en el
espacio académico Historia, Memoria y Palabra en la Universidad de la Salle?
Sobre esa base, el objetivo general de la investigación se centra en describir las
concepciones implícitas (a través de las observaciones de clase y a partir de la
categorización de Díaz Barriga y Hernández (1999)) y explícitas (a través de
entrevistas diseñadas con base en las categorías derivadas del análisis documental en
la matriz categorial) en la enseñanza de la Cátedra mencionada. Para dicho análisis,

se pretende identificar y describir las concepciones de tres maestros a cargo del
espacio académico frente a los planteamientos de la Cátedra de la Paz como política
pública.
El tema de las concepciones de los maestros frente a la implementación de la
Cátedra de la Paz en las instituciones de educación superior como política pública, tiene un
valor fundamental ya que analizar las concepciones de los maestros en contextos
particulares de enseñanza y aprendizaje es uno de los factores que influye en el ejercicio
pedagógico puesto que las concepciones son representaciones que guían las maneras de
actuar y de llevar a la práctica los saberes y teorías implícitas de los profesores en el aula. A
este respecto, Pozo et al (2006, p.173) aseguran:
“Las concepciones que los profesores mantienen, acerca de los procesos de enseñanza y
aprendizaje constituyen uno de los factores que influye sobre su práctica docente, viéndose,
a su vez, influidas por ésta. Comprender cuáles son estas concepciones y cómo se
implementan en el aula es un campo de estudio muy relevante, tanto desde la perspectiva
teórica, como desde el punto de vista de la intervención para la mejora de las prácticas
educativas.”

Para la comprensión de las concepciones implícitas y explícitas de los maestros, se
adoptaron conceptos planteados en la ley 1732 como política pública por la cual se
establece la Cátedra de la paz en todas las instituciones educativas del país, los cuales
articulados con algunas propuestas teóricas de diferentes autores fueron indispensables para
el diseño de los instrumentos de recolección de información. Dichas categorías se presentan
a continuación:

CONCEPCIONES IMPLÍCITAS Y EXPLÍCITAS
Es importante resaltar aquí que el estudio se centra en analizar las concepciones
implícitas y explícitas de los maestros, lo cual implica comprender las representaciones o

posturas que estos establecen frente a los lineamientos de la política analizada y cómo éstas
se evidencian en su ejercicio docente a través de sus estrategias de enseñanza. En este
sentido, Nistal et al (2009, p. 296) aseguran:
“En el proceso de cambio de las prácticas educativas de los maestros, no podemos basarnos
solamente en lo que nos dicen los maestros sobre cómo enseñan y cómo aprenden sus
alumnos, sino que debemos conocer cómo actúan en clase, lo que obedece a sus concepciones
más implícitas… Los cursos de formación del profesorado tienen que plantear estrategias en
las que los maestros puedan constatar la incongruencia entre lo que dicen de manera explícita
y sus prácticas educativas, como primer paso para comprender la necesidad de nuevos
planteamientos que les lleven a implicarse en un proceso de renovación de dichas prácticas”.

En este sentido, las concepciones explícitas se describen a partir de lo que
mencionan los maestros en las entrevistas; y las implícitas se refieren a cómo dichas
concepciones se evidencian en el ejercicio pedagógico a través de la implementación de
estrategias de enseñanza al interior de las aulas. Todo esto en relación con las categorías de
análisis de estudio, las cuales surgieron del análisis documental (matriz categorial) de la
política pública de la Cátedra de la Paz, el cual se basó en Las Orientaciones para la
Implementación de la Cátedra de la Paz del Ministerio de Educación Nacional (2016), que
junto con las propuestas de algunos autores, arrojó las categorías descritas a continuación:

ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA
En cuanto a las estrategias de enseñanza se adopta la postura de Díaz Barriga y
Hernández (1999), en la que éstas se asumen como los procedimientos o recursos utilizados
por el maestro para promover aprendizajes significativos. En este sentido, se conciben
como los pasos a seguir por parte del maestro para el alcance de objetivos de formación
determinados. En otras palabras, se constituyen en aquellas acciones que el profesor realiza
para propiciar la aprehensión de nuevos saberes.
Díaz Barriga y Hernández (1999) resaltan la importancia de desarrollar estrategias

de enseñanza en forma heurística, flexible y reflexiva con el fin de proporcionar un apoyo a
la actividad constructiva de los alumnos. De esta manera, el aprendizaje se convierte en una
construcción conjunta que es única e irrepetible, por lo que también se puede afirmar que
no existe una manera única de enseñar. A este respecto, la autora propone que las
estrategias de enseñanza se clasifican en tres grandes grupos:
a)

ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES: preparan y alertan al

estudiante en relación con qué y cómo va a aprender; esencialmente tratan de incidir en la
activación o generación de conocimientos y experiencias previas pertinentes.
b)

ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES: apoyan los contenidos

curriculares durante el proceso mismo de enseñanza-aprendizaje. Cubren funciones para
que el aprendiz mejore la atención e igualmente detecte la información principal, logre una
mejor codificación y conceptualización de los contenidos de aprendizaje, y organice,
estructure e interrelacione las ideas importantes.
c)

ESTRATEGIAS POSTINSTRUCCIONALES: se presentan al término del

episodio de enseñanza y permiten al alumno formar una visión sintética, integradora e
incluso crítica del material. En otros casos permiten inclusive valorar el propio aprendizaje.
Las estrategias mencionadas permiten analizar los pasos llevados a cabo por el
docente para alcanzar un objetivo de formación que en este caso es la formación para la paz
a la luz de las concepciones explícitas en relación con la política pública.
EDUCACIÓN PARA LA PAZ
En la revisión bibliográfica se encontraron diferentes concepciones sobre la
definición de educación para la paz y a continuación se mencionan las más relevantes para
este estudio. De acuerdo con Hicks (1993, p. 26) la educación para la paz “busca analizar el
conflicto desde el ámbito personal al global y la manera de resolverlo sin violencia.”, y

debe ser un intento de responder a los conflictos del sujeto, desde lo global, lo nacional, lo
local y lo personal. Igualmente sostiene que la educación para la paz “constituye una
exploración de los modos de crear futuros más justos y firmes” (Hicks, 1993, p. 26). Por
otro lado, para la UNESCO (2000, p 45.) es “el proceso de promoción de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores necesarios para lograr cambios de comportamiento que
permitan a niños, niñas, jóvenes y adultos prevenir los conflictos y la violencia, resolver los
conflictos pacíficamente y crear las condiciones propicias para la paz”. A su vez, Salomón
(2002) manifiesta que la concepción de educación para la paz depende del lugar y los
individuos dentro de ese contexto, al respecto asegura: “para algunos la educación para la
paz es simplemente un cambio de mentalidad; el propósito principal es promover
comprensión, respeto y tolerancia frente a los que eran enemigos en el pasado (p. 42).”
En este marco, al implementar la Catedra de la Paz, el gobierno nacional busca
fomentar y fortalecer la educación en y para la paz, las competencias ciudadanas, el
desarrollo de la identidad, la participación, la responsabilidad democrática, la valoración de
las diferencias y el cumplimiento de la ley, para la formación de sujetos activos de
derechos, mediante una asignatura independiente. Sin embargo, se encuentra que “la
incorporación de la educación para la paz no supone la introducción de nuevas materias
sino su presencia de manera transversal, incidiendo en toda la intervención educativa, con
sus correspondientes procesos de evaluación para su efectividad y constante mejora” (MEN
2016).
GESTION Y RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS
Los estándares básicos de competencias ciudadanas definen esta categoría a partir
de dos temas principales: resolución pacífica de conflictos y prevención del acoso escolar, e
MEN (2004) afirma que es realmente importante aprender a relacionarse de manera

pacífica y más aún en un país como Colombia debido a su larga trayectoria de conflicto.
Además, menciona que llegar a una cultura de paz dentro de un contexto de violencia
implica cambiar el manejo de conflictos y el acceso al poder. Chaux et al (2012), por su
parte, añade que, aunque los conflictos son comunes en ambientes educativos, estos deben
manejarse de manera constructiva logrando así un fortalecimiento en las relaciones.
De esta manera, se busca que la sociedad no sólo aprenda a convivir de forma
pacífica, sino que también aprenda a rechazar y evitar el maltrato y abuso de terceros,
especialmente si la persona agredida se encuentra en una situación de vulnerabilidad. En las
instituciones educativas, los individuos más vulnerables son quienes tienden a ser agredidos
con mayor frecuencia desde el acoso escolar, como acción de agresión sistemática y
repetida en un contexto de desbalance de poder (Olweus, 1993). Por lo tanto, es oportuno
que tanto los profesores como los estudiantes estén preparados y tengan conocimiento sobre
cómo enfrentar este tipo de situaciones y que comprendan que, así como dichos problemas
pueden ser generados dentro del aula, es dentro de este espacio donde se deben
proporcionar las soluciones.
MEMORIA HISTORICA Y RECONCILIACIÓN
Este tema hace parte de los contenidos reglamentados por el decreto 1038, en el que
se busca dar a conocer las situaciones de violencia que han afectado directa o
indirectamente a los colombianos y al mismo tiempo examinar los ejemplos de acciones,
movimientos e iniciativas de resistencia pacífica y construcción de paz en contextos
enfrentados a la violencia. De acuerdo con Halbwachs (1925) la memoria histórica se
concibe como una dimensión social y una construcción colectiva, de ahí la importancia de
incluirla dentro de los contenidos, la memoria es construida por los individuos en relación
con otros y desde unas características muy concretas como tiempo y espacio. Por otra

parte, Antequera entiende por memoria histórica "un relato que da sentido a un período"
(Antequera, 2011: 17), se busca entonces lograr que los estudiantes comprendan las
complejidades del conflicto y las relacionen con su presente, así incluir la memoria
histórica dentro del aula de clase permitirá a los estudiantes relacionar la historia con su
realidad, haciendo el aprendizaje más significativo y al mismo tiempo propiciando un
sentimiento de empatía que les permitirá desarrollar pensamiento crítico; esto con el fin de
evitar y cuestionar dinámicas sociales que contribuyan a la violencia desde contextos macro
hasta micro. También es un tema relevante dentro de la Catedra de la Paz estudiar los
acuerdos de paz, ya que la comprensión de éstos ayudara a los estudiantes a resolver
conflictos personales y grupales, así como comprometerse y actuar para que dichos
acuerdos se cumplan.
IGUALDAD DE CONDICIONES
El MEN (2006) propone que la educación de calidad debe contribuir directa o
indirectamente a la paz con justicia social, de este modo, una sociedad educada para la paz
será una sociedad más incluyente que permita la Igualdad de condiciones, la cual se
concibe a partir de la idea de justicia social que propugna por un sistema socialmente justo,
en el que todas las personas tienen las mismas posibilidades de acceder al bienestar social y
poseen los mismos derechos políticos y civiles.
Por otro lado (Beyer, 2008) afirma que hablar de igualdad dentro de un contexto de
políticas públicas es generalizarlo además afirma que muchas veces dicho concepto es
usado de manera desmedida, así que lo define como causa de la desigualdad debido a las
diferentes oportunidades que se presentan en una situación. A su vez, Pujol (2010) propone
que la igualdad de condiciones es una tarea importante dentro de la sociedad y gracias a
ésta se logra llegar a convivir en una sociedad justa.

IDENTIDAD
Dentro de esta categoría es importante definir la identidad dentro de la diversidad,
pluralidad y la protección de la riqueza cultural de la nación debido a que Colombia se
destaca por ser un país diverso, por lo tanto, dentro de un contexto de cultura de paz la
identidad no sólo implica el respeto por las identidades propias sino también por las
identidades ajenas (MEN, 2016).
Asimismo, Laing (1964, p.17) define la identidad como “aquello por lo que uno
siente que es “él mismo” en este lugar y este tiempo, tal como en aquel tiempo y en aquel
lugar pasados o futuros; es aquello por lo cual se es identificado”. En la misma línea, Tajfel
(1981) presenta que la identidad es aquella parte del auto concepto de un individuo que se
deriva del conocimiento de su pertenencia a un grupo social junto con el significado
valorativo y emocional asociado a dicha pertenencia; lo cual permite relacionar esta noción
con el movimiento social en la cual un grupo o minoría étnica exige y promueve el derecho
a la diversidad y la aceptación por parte del Estado.
JUSTICIA SOCIAL
Una de las categorías más fundamentadas teóricamente es la de justicia social y aquí
vale la pena resaltar la conceptualización de Rwals (1993, p.28) quien la define como "los
principios que las personas libres y racionales interesadas en promover sus propios
intereses aceptarían en una posición inicial de igualdad como definitorias de los términos
fundamentales de su asociación." En otras palabras, la justicia social se refiere a las
nociones fundamentales de igualdad de oportunidades y de derechos humanos, más allá del
concepto tradicional de justicia legal. Está basada en la equidad y es imprescindible para
que los individuos puedan desarrollar su máximo potencial y para que se pueda instaurar
una paz duradera. Un elemento central de la justicia social es la defensa por los derechos

humanos, los cuales son aquellas condiciones instrumentales que le permiten a la persona
su realización (MEN, 2015). Por su parte, Sánchez y Valverde (2013) definen justicia social
desde la filosofía jurídico-política, y afirman que ésta se constituye en un principio de la
vida en común que está directamente relacionado con el ámbito del derecho y de la
legislación, para estos autores la justicia incluye una teoría de legitimidad que se conecta a
través de los valores.
VALORES
Ortiz (2005) propone que los valores son diversas cualidades que están adheridas a
un objeto, pero no tienen una existencia concreta y afirma que antes de tener un poseedor
son simplemente posibilidades. "Todo valor tiene su polaridad, su contravalor y ambos
parten en sentido contrario de un punto cero, de donde resultan jerarquías de los mismos o
escalas de valores" (Ortiz, 2005 p 58).
Por su parte, el MEN propone abordar este tema mediante la discusión de dilemas
morales ya que estos abarcan valores y principios éticos como la lealtad y la honestidad y
estas estrategias pueden preparar a los estudiantes para analizar, debatir y tomar decisiones
informadas y responsables y al mismo tiempo conocer los derechos humanos y entender
que se debe velar por el cumplimiento de los mismos por parte de todos los miembros e
instituciones (MEN, 2004).
PARTICIPACIÓN DEMOCRÁTICA
La Constitución Política de Colombia obliga a todas las instituciones al estudio
de la instrucción cívica que es definida como la aptitud en el ejercicio del derecho
ciudadano, lo cual debe darse en el conocimiento de los derechos y cómo hacerlos valer de
acuerdo con lo interpretado por el gobierno; a su vez se habla de participación ciudadana a
partir del aprendizaje de principios y valores a través de la actuación ética de la comunidad

con el fin de tener una convivencia dentro de una sociedad. “Por medio de la educación,
todo grupo humano tiende a perpetuarse, siendo los valores el medio que da cohesión al
grupo al proporcionarles unos determinados estándares de vida” (Parra, 2003 p. 96), a esto
se agrega lo afirmado por Merino (1995, p. 183) cuando menciona que "la participación
está en el centro de la sociedad. Participar significa que la gente sea capaz de estar
activamente presente en los procesos de toma de decisiones que atañen a lo colectivo que
definen el rumbo de nuestro Estado".
EVALUACIÓN
La evaluación es un proceso metódico y ordenado que parte de unos criterios u
objetivos específicos y permite evaluar el alcance de estos (Onetti, 2011). A partir de los
resultados obtenidos en la evaluación es indispensable analizar y tomar decisiones sobre el
proceso de enseñanza-aprendizaje (Lavilla, 2011). Sin embargo, la evaluación no se debe
hacer solamente al final de los procesos educativos, tal como plantea Rabanal (2002), ésta
debe ser constante y practicada a lo largo de todo el proceso enseñanza-aprendizaje para dar
cuenta de la evolución.
De acuerdo con los lineamientos del MEN (1998) para la educación ética y valores
humanos la autoevaluación tiene una importancia fundamental puesto que permite “la
reflexión individual frente a los propios comportamientos, valoraciones o acciones, es la
que va a permitir que el sujeto, mirándose al espejo, confronte la coherencia entre la teoría
y la práctica, entre sus juicios morales y sus acciones morales” (p. 9). Sin embargo, en
cuanto a la evaluación de los aprendizajes la ley de la Catedra de la Paz dicta que, a partir
del año 2016, el Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación (Icfes)
incorporará dentro de las Pruebas Saber 11, en su componente de Competencias
Ciudadanas, la evaluación de los logros correspondientes a la Cátedra de la Paz.

Adicionalmente, el Icfes deberá incorporar gradualmente el componente de Competencias
Ciudadanas dentro de alguna de las pruebas de evaluación de calidad de la educación básica
primaria y de la básica secundaria, según un criterio técnico.
Metodología
La presente investigación está vinculada a la línea de políticas públicas, calidad de
la educación y territorio de la Universidad de la Salle, la cual apunta a construir
conocimiento sobre este tema desde una perspectiva de justicia social y compromiso a
través de la educación para llegar a la transformación social. Esta línea de investigación
“busca ampliar el campo de conocimiento y generar reflexión en torno a las políticas
públicas, la gestión de la educación y la evaluación de los procesos formativos en el
territorio, con el fin de aportar elementos de juicio en el análisis y las soluciones a las
diferentes problemáticas sociales, así como en la formulación de políticas públicas que
reconozcan la territorialidad como espacio de formación cultural, social e incluso
emocional” (Universidad de la Salle, 2014, p. 45).
De acuerdo con el objetivo general y la pregunta de investigación mencionados
anteriormente se desarrolló una investigación cualitativa de carácter descriptivo dado que
ésta permite hacer un estudio de manera más natural, sacando e interpretando fenómenos en
relación con las personas implicadas dentro de la investigación. Además, produce datos
meramente descriptivos ya sea de forma hablada o una conducta observable (Blasco y
Pérez, 2007).
Para la recolección de los datos se realizó una entrevista semiestructurada
compuesta por nueve preguntas abiertas basadas en las categorías tomadas de la Cátedra de
la Paz (gestión y resolución de problemas, memoria histórica, igualdad de condiciones,
identidad, justicia social, valores, participación democrática y evaluación), dirigida a tres

maestros encargados de impartir la cátedra Historia, Memoria y Palabra en la universidad.
A su vez, se realizaron cinco observaciones de clases de los maestros entrevistados con el
fin de identificar y describir las estrategias desarrolladas, de acuerdo con lo propuesto por
Díaz Barriga y Hernández (1999) las estrategias de enseñanza como categorías de análisis
se clasifican en preinstruccionales (activación o generación de conocimiento),
coinstruccionales (apoyo a contenidos curriculares) y posinstruccionales (formación de una
visión sintética, integradora y crítica), tenidas en cuenta en el diseño del formato de
observación como instrumento que permite describir los pasos desarrollados durante la
clase para alcanzar un objetivo formativo.
A continuación, en la tabla 1 se describen las fases que se realizaron para el
desarrollo de la presente investigación de acuerdo con la propuesta de Hernández et al
(2012, p. 630):
Tabla 1. FASES DE LA INVESTIGACIÓN
FASES DE LA INVESTIGACIÓN
Primera etapa:
Identificación del problema

Segunda etapa:
Análisis documental

Tercera etapa:
Diseño de instrumentos de recolección de datos

DESCRIPCIÓN DE LA FASE
En esta fase se realizó una búsqueda de
antecedentes teóricos y prácticos en relación con el
tema de investigación y posteriormente se
identificaron los elementos constitutivos de la
problemática en el contexto educativo.
En esta fase se realizó un análisis documental donde
se desarrolló una matriz categorial de la política
pública Cátedra de la Paz que contribuyó al
establecimiento de categorías y subcategorías
previas para el diseño de los instrumentos de
recolección de información.
Partiendo del establecimiento de categorías y
subcategorías previas se diseñaron dos tipos de
instrumentos de recolección de información: a)
entrevista b) formato de observación de clase.
En el proceso de diseño de la entrevista, se
formularon preguntas abiertas de acuerdo con la
información descrita en la matriz categorial.
Para el diseño del formato de observación de clases
se tuvieron en cuenta las mismas categorías previas
utilizadas en el diseño de la entrevista.

Posteriormente se realizó un pilotaje de los
instrumentos con profesores investigadores de la
Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y
Francés, con el fin de establecer las fortalezas y
debilidades de su diseño en relación con los
objetivos de la investigación.
Se aplicó la entrevista a tres profesores del espacio
académico Historia, Memoria y Palabra y se
realizaron cinco observaciones de cada uno de los
profesores entrevistados.

Cuarta etapa:
Recolección de los datos
Quinta etapa:
Organización , preparación y revisión de los datos e
información

Sexta etapa:
Descubrir las unidades de análisis

Séptima etapa:
Codificación de las unidades primer nivel

Octava etapa:
Describir las categorías codificadas que emergieron
del primer nivel.

Novena etapa:
Codificación de las categorías segundo nivel.

Se organizaron los datos de las observaciones y de
la entrevista y se transcribieron los datos verbales
en texto.
Para las entrevistas se eligieron frases completas en
el texto como las unidades de análisis. Las frases se
asumen aquí como los segmentos que proporcionan
un significado de los datos de acuerdo con el
planteamiento del problema.
En el caso de las observaciones se describieron las
estrategias utilizadas en relación con las mismas
categorías previas utilizadas en el diseño de la
entrevista.
Se realizó un proceso de codificación para la
información encontrada en las entrevistas, en el que
para cada unidad de análisis se asignaron íconos
relacionados con las categorías y subcategorías
previas.
Se codificaron las estrategias de enseñanza en
relación con las categorías previas de análisis
presentadas en el formato de observación de clases.
En el análisis de las unidades o frases, se
establecieron las categorías emergentes. Las
unidades se consideran en relación con las demás y
por tanto pueden generar una categoría nueva o
constituirse en una categoría previa (codificación
cualitativa).
Se establecieron el tipo de estrategias de enseñanza
utilizadas en relación con las categorías previas de
análisis del formato de observación de clases.
Las categorías emergentes se compararon y
relacionaron entre sujetos. Finalmente, se
agruparon en temas, patrones y relaciones que
posteriormente se articularon con los resultados de
carácter cualitativo.
Posteriormente se estableció una correlación entre
las concepciones y los tipos de estrategias
encontradas.

Décima etapa: Descripción de los resultados.

Resultados

Teniendo en cuenta la previa conceptualización de las categorías mencionadas, a
continuación, se presentan los resultados encontrados a partir de las etapas del análisis
cualitativo (descritas en la tabla 1) de los instrumentos de recolección de la información
utilizados:
Entrevistas
En las entrevistas realizadas se identificaron las concepciones explícitas a partir de un
proceso de codificación de la información encontrada, en el que para cada unidad de análisis
se asignaron íconos relacionados con las categorías y subcategorías que surgen de la
información expuesta en la Cátedra de la paz, por último se realizó una asociación de las
respuestas dadas por los tres sujetos para cada categoría, este análisis se narra a continuación:
GESTIÓN Y RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS
En cuanto al aprendizaje de gestión y resolución de problemas que propone la
cátedra, los maestros establecen que para la resolución de conflictos se preocupan por
acercar a los estudiantes a situaciones donde la reflexión crítica sobre aspectos como el
proceso de paz, el conflicto colombiano y los procesos de verdad sea el aspecto
fundamental, esto con el fin de que los estudiantes tomen conciencia del contexto y analicen
la situación del posconflicto. Dichas actividades se realizan por medio de exposiciones
grupales, investigaciones, material de lectura, videos, entre otros. Asimismo, los docentes
conciben la exposición de problemas y la creación de conflictos a solucionar en el aula de
clase como una herramienta útil para la consolidación de un ambiente político y de respeto
mutuo. En este sentido, uno de los maestros menciona:
“yo intento que mis clases sean un poco emocionales, que el estudiante se emocione o se
indigne o confrontarlo, o yo mismo fingir posiciones ¿no? Me finjo ateo, me finjo violento,
me finjo algo, todas estas cosas que uno en la clase hace como profesor que es como un
espacio de actuación medio teatral es para que en la clase los estudiantes se emproblemen”
con el fin de interpelar, dialogar, aceptar diferencias y respetarlas, se indaga sobre opiniones,

posibles soluciones a esos problemas expuestos, así se crea un ambiente político en clase y se
aprende a respetar la manera de pensar del otro así no se esté de acuerdo”.

A su vez, los docentes conciben que el análisis de los actores del conflicto, sus
contextos y motivaciones es una dinámica relevante en el proceso formativo que contribuye
a consolidar una visión más clara sobre una situación problemática específica. A este
respecto, uno de ellos afirma: “cuando uno ve la dinámica que se da en los diferentes
momentos de la historia de estos actores, acuñamos tres elementos fundamentales: quién es
el actor, cual es el contexto por el cual surge el conflicto y cuáles son las motivaciones que
se van dando al interior de él”. Este proceso permite que los estudiantes entiendan la
dinámica del conflicto armado en Colombia y al mismo tiempo ofrece ciertas bases que son
necesarias para la resolución de problemas dentro del aula de clase.

MEMORIA HISTÓRICA Y RECONCILIACIÓN
En relación con los temas que propone la Cátedra de la paz, los docentes conciben
que los conceptos de poder y memoria tienen una importancia fundamental puesto que
permiten desarrollar procesos de sensibilización sobre la memoria de las víctimas y las
situaciones de conflicto. Por su parte, los contenidos relacionados con la justicia, verdad y
reparación se consideran relevantes por cuanto a partir de su desarrollo, los alumnos tienen
la oportunidad de conocer diferentes formas de justicia y su aplicación en la resolución de
conflictos. A este respecto, un profesor asegura: “hay un autor con el que iniciamos y la
idea es desmontar, o por lo menos sino desmontar nuestra idea de justicia punitiva,
si abrirnos a otras maneras de justicia que se han dado en la resolución de conflictos que es,
por ejemplo, la justicia restaurativa”.
A su vez, los maestros conciben que el conocimiento acerca de experiencias sobre

resolución pacífica de conflictos en diferentes sociedades, por ejemplo, en Sudáfrica o
Argentina, es valioso para el aprendizaje porque evidencia experiencias a través de
negociaciones y aunque este tema no está incluido específicamente en el plan del curso, se
recomienda abordarlo en el proceso formativo. Un maestro asegura: “yo no lo trabajo desde
la resolución pacífica de conflictos entre personas sino más bien haciendo una referencia
histórica a cómo se resolvieron los conflictos en Sudáfrica y Argentina y como se está
llevando a cabo en Colombia con el propósito de dar a conocer experiencias positivas de
resolución de conflictos para que los estudiantes tomen conciencia y acepten estas formas
de resolución de problemas”.
Asimismo, se resalta la importancia de la geografía nacional y su relación con el
contexto del conflicto y su historia puesto que a través de dicho conocimiento se puede
analizar la naturaleza de la situación, sus causas, consecuencias, orígenes y soluciones. En
este sentido, un profesor argumenta: “les digo miren lo que es un río, miren lo que es una
laguna, miren esta intervención que hicieron sobre este paisaje, miren cómo la gente tuvo
que desplazarse”.
También se considera importante que, en las instituciones de educación superior, en
el espacio destinado a la formación para la Cátedra de la paz se dé acceso a la información
de las acciones pacíficas que la sociedad ha desarrollado para la solución de problemas, con
el fin de que los estudiantes reconozcan que existe el conflicto y se vean enfrentados a
analizar la realidad del país que habitan. En este sentido, un profesor afirma:
“este es un tema que también se tiene que abordar, de pronto no en la Cátedra de la paz para
que los chicos la aprendan en los colegios, pero si en los estudios superiores de cómo, por
ejemplo, nosotros, la sociedad civil, ha querido solucionar pacíficamente los conflictos y solo
se ha podido hacer a través de la protesta social que es una acción violenta.”

Igualmente, se concibe que en la resolución de conflictos es importante conocer la

existencia de los conflictos, las vías que se han utilizado para solucionarlos, las historias de
lucha por los derechos vulnerados y las experiencias positivas a través de películas,
documentales e historias narradas por el profesor.
IGUALDAD DE CONDICIONES
En cuanto a la igualdad de condiciones, se pudo establecer que los sujetos
entrevistados concuerdan en que esta temática es difícil de abordar directamente dentro del
aula de clase, debido a que para los docentes no es pertinente hablar de una igualdad
generalizada ya que cada sujeto es único y tiene diferentes peculiaridades. Ellos concuerdan
en afirmar que pueden presentarse diferentes condiciones en las cuales es necesario
actuar de manera diferente:
"pero la igualdad no es que todos cortarlos con la misma tijera sino tener en cuenta esas
diferencias y yo creo que uno como maestro tiene que hacer un ejercicio de un trato
diferenciado y lo otro no eehh digamos muchos tener cierta flexibilidad para actividades y
trabajos de acuerdo a las características de cada uno".

En general todos los sujetos entrevistados concuerdan en que la igualdad de
condiciones se ve reflejada dentro del aula, siempre y cuanto se presenten situaciones de
igualdad en cuanto a temas tales como la participación, la convivencia y la expresión. Sin
embargo, para que esto se dé, se hace pertinente analizar la realidad de cada sujeto y tratar
de entender a cada uno como un individuo único dentro de la sociedad entendiendo a la vez
que el sujeto actúa influenciado por la misma. A este respecto uno de los maestros
asegura: "entonces muchas veces los estudiantes quedan anulados, de por sí, la cultura los
anula porque los homogeniza, todos se visten igual, todos escuchan la misma música...”
Así, se resalta la importancia de un trato diferenciado por parte de los docentes que no
incluya discriminación con el propósito de ofrecer situaciones de igualdad en la que cada
estudiante puede expresarse libremente dentro del aula, lo cual se concibe como un reto

para los maestros y a su vez como la mayor muestra de igualdad.
IDENTIDAD
En cuanto a lo que tiene que ver con el desarrollo de identidad que propone la
Cátedra de la paz, los docentes conciben el espacio de Historia, Memoria y Palabra como
una oportunidad para que los estudiantes conozcan diferentes aspectos de su identidad. Un
ejemplo de ello es el ejercicio de reconstrucción de la historia familiar que se desarrolla en
clase con los estudiantes, dado que permite el descubrimiento de esas formas de vida
anteriores y los valores en los que fueron formados sus antecesores para identificarse entre
ellos. Así mismo, los maestros conciben que la lectura dirigida de textos es una estrategia
útil para identificar elementos propios de la identidad nacional y regional y permiten
reflexionar y compartir opiniones en torno a las mismas. A este respecto, un maestro
asegura:
“hacemos un ejercicio de leer un libro histórico de literatura y la experiencia me ha dicho que
son libros valorados porque en algunos de ellos hay unos elementos de identidad, ya no
tanto individual del estudiante sino de la identidad nacional, de la identidad regional que vale
la pena reconocer.”

Aquí nuevamente se resalta la relevancia del conocimiento acerca de la geografía
nacional como espacio de análisis de la identidad nacional y regional dado que, mediante el
conocimiento de los nombres de los lugares, de los ríos, de las poblaciones, se puede llegar
a hablar de diferentes temas sociales, asuntos políticos y conflictos que se viven en algunas
zonas. En este sentido, un profesor asegura: “parte de eso, lo que sería la identidad, de lo
que sería ser americano, latinoamericano, colombiano sería eso, que por lo menos
conocieran la geografía que no es poca cosa.” Se da relevancia a este aspecto, no sólo para
que los estudiantes al conocer su país se sientan identificados con el suelo que habitan, sino
para mostrar la realidad de muchos conflictos que se viven actualmente dentro del territorio

nacional y como los habitantes de diferentes lugares han sobrellevado dichas problemáticas.
A su vez, se hace pertinente establecer qué tipo de identidad se quiere impartir a los
estudiantes debido a que este tema abarca diversas temáticas, en este caso, se resalta la
importancia de enfocarse en diversas teorías que permitan analizar diversas identidades y
sus características. A este respecto, uno de los maestros menciona:
“... uno no puede hablar de una sola identidad todo el tiempo porque cuando habla
del costeño tiene que identificar que no es el único costeño… el de Barranquilla, el costeño
de Cartagena, el costeño de Santa Marta y cuando uno mira al costeño de Cartagena, el
costeño de Cartagena no es el mismo el que vive en Boca chica, que el que vive en Boca
grande, en ese orden de ideas establecer parámetros de identidad es complicado”.

El tema de la identidad debe estar completamente encaminado a una realidad y a un
contexto que permita a los estudiantes entenderse como colombianos y al mismo tiempo
entender el proceso de violencia que ha atravesado el país, para que de este modo
puedan empezar a pensar en la reconciliación y el perdón.
JUSTICIA SOCIAL
En cuanto a la justicia social los sujetos entrevistados coinciden en concebir que la
utilización de casos en los que se expongan dilemas morales para su solución son una
herramienta valiosa que permite a los estudiantes reflexionar sobre situaciones en las que
deben tomar decisiones y valorar desde su propia perspectiva lo que es justo y lo que no. En
este sentido, un maestro afirma:
"Entonces el cómo es acercar a los estudiantes a unos materiales, a algunas reflexiones, a
algunas experiencias positivas de solución" Hay un conflicto en dos de las zonas donde yo
trabajo (...) Entonces este tipo de contenido de casos me gusta ponerlos en las
clases y analizar Que tienen que ver eso, con el derecho, con la justicia..."

Por otra parte, se resalta la importancia del análisis de diversos tipos de justicia y su
rol en los procesos de paz en diferentes contextos en el mundo. La justicia restaurativa, por
ejemplo, tal como la definen Gómez y Correa (2015, p. 240) "se centra en el
restablecimiento de los lazos sociales entre individuos, grupos de ellos y aun de

comunidades enteras que están resquebrajados o incluso destruidos por conductas ofensivas
y dañinas desplegadas por algunos de sus integrantes sobre otros." Así, para los maestros,
en una sociedad que ha vivido inmersa en la violencia por tantos años, es importante
brindar a los estudiantes otro tipo de salida que no sean las armas e instruirlos en cómo
estos procesos se han llevado a cabo en otros lugares con éxito.
VALORES
La mayoría de los maestros entrevistados apuestan por propiciar dentro del espacio
académico la formación en valores como el respeto a la diferencia, la justicia, la tolerancia
y la paz. Aunque la Cátedra no tiene definidos los valores que deben ser abordados dentro
del espacio académico, los lineamientos curriculares para ética y valores humanos
evidencian que “la educación debe comprometerse con llevar al seno de la escuela el debate
ético … para indagar por el tipo de ciudadanos y de proyecto ético que quiere ayudar a
formar, en el proceso de construcción de una sociedad civil fuerte y organizada, cimentada
en los valores de la democracia, la justicia, la solidaridad, la paz, el respeto por el medio
ambiente, el respeto por los Derechos Humanos y el desarrollo de los seres humanos, como
mínimos para asegurar la convivencia democrática” (MEN, 1998, p.44).
En cuanto a los valores, se encontró la concepción acerca de la importancia de
fomentar los lineamientos lasallistas y sus valores religiosos como la fraternidad, la fe y la
justicia. En este sentido un profesor menciona:
“cuando yo pienso en el asunto de los valores bueno nosotros somos un departamento de
formación Lasallista, dentro de las universidades se supone que los departamentos de
humanidades son los encargados de promover valores y al ser la Universidad de la Salle una
universidad confesional posiblemente o más bien el deber ser es que los valores religiosos
sean los que desarrollen con los estudiantes.”

En consecuencia, es imperativo que la enseñanza de dichos valores esté ligada al
conocimiento y cumplimiento de los derechos humanos debido a que estos son los mínimos

éticos en el desarrollo de los pueblos, constituyéndose en “condiciones de posibilidad de
realización y de transformación con vistas a conseguir una mayor justicia y solidaridad”
(Cordero, Palacios y Fernández, 2006, p. 7). De acuerdo con los docentes, la formación en
valores es fomentada por medio de la formación ética y política que se realiza en la
universidad a través de las cátedras de formación lasallista, en las que los estudiantes son
invitados a conocer y reflexionar sobre la realidad y el contexto en el que viven. A este
respecto, los maestros conciben que la universidad tiene un papel fundamental y se deberían
socializar los resultados y avances de las investigaciones adelantadas en relación con el
tema de derechos humanos con los estudiantes en las aulas de clase.
Los docentes entrevistados conciben que en la enseñanza de valores la
sensibilización en el reconocimiento del otro y su historia es de suma importancia:
“vamos a hacer un trabajo de introspección, de reconstrucción de la historia y yo ahí tengo un
reto muy importante porque es el respeto a conocer la historia del otro y antes que respetar la
historia del otro hay que hacer como un trabajo de sensibilización.”

Se considera que esta actividad busca que los estudiantes se den cuenta que de
alguna manera todos fueron víctimas del conflicto armado y por medio de esta experiencia,
reflexionen sobre la historia del otro y se sensibilicen frente a ella. A su vez ofrecer
espacios como charlas sobre masacres ocurridas en el país en el Centro de Memoria
Histórica es otro ejercicio que permite sensibilizar a los estudiantes sobre el conflicto y la
gravedad del mismo y conocer los sucesos, los actores involucrados y las víctimas.
PARTICIPACIÓN DEMOCRÁTICA
La participación democrática es nuestra obligación y responsabilidad como
ciudadanos y habitantes de este país, este tema dentro de la cátedra es de mucha
importancia, ya que con la participación democrática se pretende buscar medios no
violentos para hacerse escuchar y a su vez, generar un cambio en el futuro para nuestro

país. En cuanto a esta categoría, los maestros conciben que la participación se evidencia
principalmente en el análisis de las posturas de los autores y establezcan un diálogo con los
mismos. A este respecto un profesor asegura:
“Cuando participan los estudiantes en los procesos de construcción del conocimiento uno
como profesor tiene un: traigo los videos, les asigno las lecturas, los pongo a participar sí, de
esa manera participan, pero en la construcción del conocimiento lo único que hago en este
semestre es: ... vamos a leer un libro de un autor entonces por ejemplo cuando hablamos de
la violencia simbólica en la época de la colonia desde la perspectiva de la ciencia y la
ilustración cogemos a Santiago Castro Gómez que es un profesor de la Javeriana y su libro de
la hybris del punto cero, pues la idea es que el estudiante participe de la perspectiva del autor,
y esa participación la reelabore y la socialice en clase a través de qué, de principios.”

En este sentido, se hace pertinente crear espacios en los que el estudiante pueda
aprender las implicaciones que tiene la participación democrática, es claro que para llevar a
cabo este aprendizaje los docentes en un principio deben generar espacios reales pero
simples en los que el estudiante entienda de qué manera se da la participación y cómo hacer
buen uso de la democracia. Los maestros concuerdan en concebir es importante propiciar
dentro del espacio académico la expresión de los estudiantes como un ejercicio
democrático, invitarlos a participar, a compartir sus opiniones y posturas frente a temas
específicos y motivarlos a argumentar dichos juicios:
“la democracia supone el uso de la razón y entonces necesitamos que cuando uno participe
democráticamente; los ciudadanos, especialmente ustedes que son los ciudadanos
mejor formados de este país, tengan esa habilidad de argumentar una posición.”

De esta manera, ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades de comunicación
es una herramienta valiosa que permite exponer sus opiniones a través de argumentos. Los
docentes coinciden que en ocasiones este es un ejercicio difícil de cumplir
satisfactoriamente ya que por diversas razones muchos de los estudiantes no participan
como se espera.
EVALUACIÓN
La Cátedra de la paz necesita ser pensada desde un contexto real, en el que los

maestros puedan valorar cómo los estudiantes reaccionan frente a diversas situaciones y
cómo a su vez participan y construyen conocimiento. Uno de los principales aspectos en los
que los sujetos entrevistados concordaron durante las entrevistas es el desacuerdo que
existe entre los maestros sobre el hecho de evaluar este tipo de espacios de una manera
cuantitativa como lo establece la ley. Así lo expresan los maestros:
“No yo eso no lo evalúo, yo no sabría decir que información me brindaría el estudiante o el
espacio académico para evaluar el tema de los valores y la convivencia” “… creo
que amarrar rápidamente a un tema evaluativo y hacer criterios de evaluación sobre actitudes
y todo es complicado sobre todo porque va a pesar más, ya el sistema evaluativo que tenemos,
no que uno no pueda ponderar, claro que uno puede ponderar la acción, en eso consiste la
ética, en hacer una reflexión sobre las acciones y de golpe emitir algunos juicios sobre ellas,
pero no, yo digamos no emplearía ningún criterio para evaluar cómo se hace.”

Se hace evidente entonces la dificultad que existe en las aulas de clase para la
evaluación de determinados componentes que son propios del ser humano e inherentes a su
comportamiento, por tal razón se hace realmente complejo hablar de evaluar logros
correspondientes a dicha cátedra y es incluso más complejo definir logros que midan el
desempeño de los estudiantes en este campo.
Sin embargo, los maestros conciben la autoevaluación como una herramienta útil a
utilizar en el espacio académico dado que permite el establecimiento de criterios para la
valoración de comportamientos y actitudes en los estudiantes, así como los logros
alcanzados en relación con los objetivos formativos. Uno de los docentes menciona:
“… lo que si hago es que parte es una autoevaluación, yo soy más de la línea de que eso si
aparece, pero dentro de la autoevaluación de cada estudiante que tiene un valor en el segundo
corte y en el examen final”.

Este proceso de evaluación tiene un valor fundamental puesto que permite
evidenciar de manera cualitativa el proceso del estudiante y se articula con la definición de
criterios en relación con los objetivos planteados.
OBSERVACIONES
ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES

SUJETO 1
En cuanto a las estrategias pre instruccionales utilizadas por el sujeto 1 encontramos
que una de ellas es la presentación de los objetivos de la materia, la descripción de las
temáticas a abordar, las actividades a realizar y los textos del curso. De acuerdo con Díaz
Barriga y Hernández (1999. p. 81) esto “les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas
sobre el curso, y a encontrar sentido y/o valor funcional a los aprendizajes”, al mismo
tiempo al hacerlo, los estudiantes se ubican en el contexto de la clase.
Otra estrategia de este tipo es la utilización de ayudas visuales con el propósito de
hacer una síntesis de los textos estudiados. En este proceso el profesor utiliza imágenes
visuales que invitan a los estudiantes a reflexionar sobre el tema mediante la interacción a
partir del uso de preguntas. Hacer una síntesis del texto permite "organizar, integrar
y consolidar la información adquirida por el alumno" (Díaz Barriga y Hernández
.1999. P.90).
Promover la participación de los estudiantes a partir de la expresión de sus propias
experiencias y puntos de vista es una estrategia pre instruccional que promueve activar los
conocimientos previos y generar expectativas frente a la clase. En este caso, el docente
acudió a la interacción con los estudiantes para participar en relación con las concepciones
que, desde su experiencia, ellos tenían sobre el concepto de historia.
SUJETO 2
El establecimiento de conflictos contextualizados como estrategia para el inicio de
la sesión permite promover la reflexión por parte de los estudiantes y su participación para
evidenciar su conocimiento frente a un tema que implica el análisis de los aspectos
contextuales y las alternativas de solución a un conflicto. En este caso, se involucra el
conocimiento geográfico mediante la utilización de mapas con el fin de ilustrar el

desarrollo del conflicto en una región y los hechos históricos que ocurrieron en los lugares
cercanos. A partir del uso de preguntas se activa el conocimiento previo y el análisis del
conflicto en situaciones contextualizadas geográfica e históricamente. Vale la pena resaltar
aquí que el maestro utiliza fotografías tomadas por él mismo, lo cual facilita la
codificación visual de los conflictos y los espacios afectados por el mismo. Este hecho
también promueve el interés por estudiar el conflicto por cuanto se evidencia que este
también hace parte de la experiencia de vida del docente.
SUJETO 3
Con el propósito de activar en los estudiantes la curiosidad y retomar desde la
memoria diferentes sucesos dentro del país, en los cuales la privatización ha afectado los
recursos naturales, el maestro utiliza el video como recurso para introducir el tema
de memoria histórica. Los estudiantes a través de lluvias de ideas retoman los aspectos que
se relacionan con el tema, sus causas y consecuencias. Por otra parte, la
gestión y resolución de problemas es una estrategia que se utiliza en las clases, para ello el
docente utiliza organizadores gráficos como cuadros comparativos como recurso para
mostrar la diferencia entre la gestión de problemas y resolución de problemas. A partir de
las comparaciones los estudiantes identifican la temática a trabajar y analizan puntos de
vista diferentes que promueven la reflexión crítica desde diversas perspectivas.

ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES
SUJETO 1
Con el fin de promover el aprendizaje, el docente utiliza las analogías teniendo en
cuenta la experiencia de los estudiantes y los temas a abordar. Para el caso de la
reconciliación y el perdón, el profesor compara el proceso de Verdad, Justicia

y Reparación que se está implementando entre el gobierno y las víctimas, con el proceso
de reconciliación de una pareja cuando afrontan una infidelidad. La persona
engañada debía saber toda la verdad de lo que pasó y en la analogía ésta sería la víctima
y estarían en el primer paso. Posteriormente la pareja tenía que llegar a acuerdos en cuanto
a la transformación de ciertas reglas de su relación lo que en la analogía sería la justicia y,
por último, la reparación, en la cual la pareja llegaría también a acuerdos de
compensación y garantía de no repetición, los cuales son términos también utilizados en
este proceso entre gobierno y las víctimas. Mediante el uso de esta estrategia se
pretende "favorecer el aprendizaje significativo a través de la familiarización y
concretización de la información para mejorar la comprensión de contenidos complejos y
abstractos" (Díaz Barriga y Hernández .1999. p.96). Del mismo modo, el docente logra un
acercamiento al tema en el establecimiento de un caso que puede ser cercano a la
experiencia de vida delos estudiantes, lo cual incide en la motivación y el análisis de la
organización y estructuración de un conflicto en la vida cotidiana.
Otra de las estrategias coinstruccionales implementadas por el docente se basa en la
utilización de pistas tipográficas con el fin de enfatizar los elementos clave de la sesión. El
uso de diapositivas en las que se resaltan en negrilla las diferencias entre los
errores comúnmente usados al contar historias permite promover un proceso de
comparación entre historia y crítica e historia oficial. Mediante el desarrollo de esta
estrategia el docente promueve la identificación de información relevante que
posteriormente implica procesos reflexivos a partir de la comparación por parte de los
estudiantes.
SUJETO 2

La utilización de pistas discursivas es un recurso que permite desarrollar una

estrategia en torno a la resolución de conflictos y sus orígenes. Las variaciones en el tono
de la voz del profesor permiten captar la atención, mantener el interés y resaltar alertas
dentro del discurso que permitan detectar la información más relevante a ser interiorizada
con el propósito de identificar posteriormente soluciones a los problemas planteados.
A su vez los debates se constituyen en un recurso que promueve el análisis de los
conflictos y la diversidad de alternativas para su solución. En la estrategia el docente asume
diferentes posiciones frente a cada uno de los temas, al defender sus argumentos sube el
tono de su voz con el propósito de promover reacciones emotivas en los estudiantes y
lograr que ellos argumenten sus posiciones frente a la solución pacífica de conflictos.
El uso de ilustraciones es una herramienta útil que para el docente permite articular
diferentes aspectos de una situación problemática o tema en particular. Por ejemplo, con la
ilustración de un mapa de Europa, África y América Latina en el tablero, se establece la
historia de la conquista en América a partir de la explicación de los viajes realizados, los
nombres de los conquistadores, la ubicación geográfica del autor estudiado previamente y
los aspectos que influyeron en la situación. De este modo el docente logra que los
estudiantes integren los saberes aprendidos previamente de manera global y situada.
SUJETO 3
La utilización de pistas tipográficas a partir de diapositivas es una herramienta
implementada por el docente para abordar los temas de reconciliación, víctima y victimario.
Las palabras en negrilla y con un tamaño diferente resaltan las temáticas más relevantes a
desarrollar durante la sesión.
A su vez el docente recurre a la presentación de diversas problemáticas a través de
lecturas dirigidas. Mediante la lectura de los textos y su análisis, los estudiantes identifican
los temas subrayados como aspectos centrales para el análisis de cada problema. Esta

estrategia coinstruccional permite relacionar la gestión y resolución de problemas por
cuanto motiva a los estudiantes a plantear diferentes soluciones, teniendo en cuenta
aspectos clave de las lecturas que posibilitan el análisis estructurado del problema.

ESTRATEGIAS POSINSTRUCCIONALES
SUJETO 1
Con el fin de valorar los aprendizajes a partir del desarrollo de la sesión, el docente
utiliza preguntas como "¿Qué historia hacer, contar, construir?" con el fin de promover la
participación de los estudiantes y establecer las características más relevantes del tema
desarrollado. Esta estrategia también permite hacer una síntesis de los saberes aprendidos
durante la clase y favorecer la retención de la información más significativa.
SUJETO 2
El sujeto determina los aprendizajes obtenidos durante esta sesión a través de redes
conceptuales, de esta forma con una organización más sistematizada el profesor permite a
los estudiantes presentar sus ideas en cuanto a temáticas como conflicto y violencia y la
diferencia que existe entre éstas. Para tal fin los estudiantes utilizan una red de
encadenamiento que permite organizar los temas de manera más clara y establecer sus
relaciones y diferencias.

SUJETO 3
El docente utiliza la infografía basada en la lectura base de la sesión con el
propósito de hacer un resumen de los temas estudiados. Dentro de esta lectura se abarcan
temas tales como el apartheid el racismo y batallas que se han dado a través de la historia,
durante esta clase se vuelve a abarcar el tema de la memoria histórica. A través del

resumen, el profesor pretende que los estudiantes expliquen con ayuda de una infografía los
temas estudiados dentro de la lectura desde su propia perspectiva, dando a conocer los
diferentes puntos de vista de los estudiantes.
CONCLUSIONES
Para este artículo planteamos como objetivo describir cómo conciben los maestros
la enseñanza de la Cátedra de la Paz en el espacio académico Historia, Memoria y
Palabra en la universidad de La Salle. La metodología utilizada dentro de este espacio se
enfocó en tres aspectos principales; por un lado, las categorías de análisis, las
concepciones explicitas de los maestros a través de las entrevistas y por
otro, las concepciones implícitas en las estrategias observadas dentro del aula de clase. A
continuación, se presentan las conclusiones derivadas de las categorías de análisis y
concepciones explícitas e implícitas basadas en Pozo et al (2006) y Díaz Barriga y
Hernández (1999) mencionadas previamente y que se resumen en la siguiente tabla:

CATEGORÍA

CONCEPCIONES
IMPLÍCITAS
(entrevistas)
Ideas
de
carácter
intuitivo que poseen los
sujetos respecto de los
procesos involucrados
en la enseñanza y el
aprendizaje

CATEGORÍA

Gestión y resolución de
problemas

-Utilización
de
estrategias ligadas a la
resolución de conflictos
mediante exposiciones
grupales,
investigaciones,
material de lectura y
videos.
-Exposición
a
problemas y creación de
conflictos
como
estrategias
para
el
análisis del conflicto, su
contexto
y

Estrategias
preinstruccionales

CONCEPCIONES
EXPLÍCITAS
(observaciones)
Las
estrategias
de
enseñanza
que
desarrollan
los
maestros,
como
procesos en los que se
plasman
las
concepciones
implícitas.
-Presentación
de
objetivos y descripción
de
temáticas
y
actividades
como
estrategia
de
identificación de metas
formativas.
-Utilización de ayudas
visuales como síntesis
de los temas a abordar.
-Uso de preguntas para
la
participación
y
reflexión crítica.
-Establecimiento
y

motivaciones.

Memoria histórica

-El poder y la memoria
son
conceptos
fundamentales para la
sensibilización de los
estudiantes frente a los
temas propuestos.
-La
estrategia
de
utilización de estudios
de casos de conflicto y
su resolución permite el
aprendizaje.
-El
conocimiento
geográfico y su relación
con el conflicto y su
historia, así como las
acciones pacíficas son
aspectos fundamentales
para el desarrollo del
tema.

Estrategias
coinstruccionales

análisis de conflictos
contextualizados.
-Activación
del
conocimiento
geográfico
para
la
ilustración de conflictos
y hechos históricos.
-Uso de fotografías para
la codificación visual de
conflictos.
-Utilización de videos
de presentación de las
temáticas.
-Lluvia de ideas como
estrategia
para
la
identificación de causas
y consecuencias de los
conflictos.
-Utilización
de
organizadores gráficos
para
evidenciar
diferencias y similitudes
en
la
gestión
y
resolución
de
problemas.
-Utilización
de
analogías ligadas a
casos cercanos a la
experiencia
de
los
estudiantes.
-Implementación
de
pistas tipográficas y
diapositivas
que
enfatizan
aspectos
relevantes
para
el
aprendizaje.
-Uso
de
pistas
discursivas para el
análisis y resolución de
conflictos
y
sus
orígenes.
-Desarrollo de debates
que
fortalece
habilidades
comunicativas,
especialmente
la
argumentación a través
del establecimiento de
posturas frente a la
solución pacífica de
conflictos.
-Uso de ilustraciones
para
promover
la
reflexión crítica en
torno
a
una
problemática
y
su

Igualdad de condiciones

-Importancia de los
temas de participación,
convivencia
y
expresión.
-Trato diferenciado de
los estudiantes.
-Creación de situaciones
de
igualdad
de
expresión dentro del
aula.

Identidad

-Utilización
de
la
estrategia
de
construcción
y
narración de la historia
familiar
para
la
sensibilización.
- Uso de lecturas
dirigidas como recurso
para
identificar
elementos
de
la
identidad nacional y
regional.
-Activación
del
conocimiento
geográfico
para
el
análisis de la identidad
nacional y regional.

Justicia Social

-Exposición al análisis
de casos que expongan
dilemas morales.
-Análisis de diversos
tipos de justicia y su rol
en los procesos de paz.

Valores

-Formación
en
el
respeto
por
la
diferencia, la justicia, la
tolerancia y la paz.
-Fomento
de
los

Estrategias
posinstruccionales

contexto.
-Lecturas
dirigidas
como estrategia para el
análisis estructurado de
situaciones de conflicto.
-Preguntas dirigidas a la
exploración de los
aprendizajes derivados
del desarrollo de las
sesiones de clase.
-Infografía de lectura
base de la sesión para
comprobar
conocimientos y puntos
de
vista
de
los
estudiantes en lo que se
refiere a la memoria
histórica.
-Redes conceptuales de
tipo jerárquico y de
encadenamiento
para
presentar diferencias y
similitudes entre temas.

principios Lasallistas y
sus valores religiosos
como la fraternidad, la
fe y la justicia.
-Conocimiento
y
ejercicio de los derechos
humanos.
-Sensibilización en el
reconocimiento del otro
y su historia.

Participación
democrática

-Análisis de las posturas
de diversos autores y
establecimiento
de
procesos de diálogo con
los mismos.
-Desarrollo
de
habilidades
comunicativas
y
particularmente
de
procesos
de
argumentación.

Evaluación

-Utilización
de
la
estrategia
de
autoevaluación para la
valoración
de
comportamientos
y
actitudes.
-Se
evidencia
la
dificultad de evaluar
cuantitativamente.

Teniendo en cuenta los datos presentados en cuanto a las concepciones de los
maestros, se concluyen los siguientes aspectos:
Se evidencia que existe una relación entre las concepciones implícitas y explícitas de los
maestros puesto que las estrategias mencionadas en las entrevistas, en efecto se llevan a la
práctica durante las sesiones de clase. Asimismo, el uso diferenciado de los tres tipos de
estrategias fomenta la activación de conocimientos, su aprendizaje y valoración en
contextos determinados.

⁃ En relación con las concepciones de los maestros anteriormente descritas, se puede
concluir que el proceso de formación para la construcción de paz en la universidad
incluye estrategias de enseñanza dirigidas a:
a) Promover la enseñanza de valores como el respeto y la tolerancia es una base
fundamental para la educación para la paz, lo cual puede fomentarse a partir del desarrollo
debates que implique el trabajo cooperativo. En este sentido, la participación activa y el
derecho a la libre expresión en igualdad de oportunidades son aspectos que enriquecen la
formación en valores.
b) Construir procesos de diálogo, negociación y argumentación a partir del establecimiento
de casos ligados a las experiencias de los estudiantes, en los que ellos asumen roles invitan
a asumir posiciones y acciones pacíficas que pueden verse reflejadas en el comportamiento
cotidiano de los mismos.
c) Concebir la memoria histórica como uno de los temas fundamentales para comprender
identificar el rol de los estudiantes en la construcción de un presente y un futuro más
pacífico incluyente y democrático.
d) Reconocer la identidad representada en la historia familiar de los estudiantes y en el
conocimiento geográfico y contextual de los conflictos como punto de partida para la
reflexión crítica en torno a aspectos sociales. Sin embargo, los docentes conciben este tema
como muy amplio y complejo de desarrollar en el espacio académico. En este sentido,
valdría la pena explorar nuevas formas de acercamiento a las subjetividades de los jóvenes,
teniendo en cuenta que la Cátedra presenta que "la educación para la paz debe ayudar a los
estudiantes a reconocer sus propias identidades, identificar formas de
expresarlas, reconocer y valorar las identidades de los demás y valorar las diferencias"
(MEN, 2016. p.20).

e) Involucrar los procesos de Verdad, Justicia y Reparación y los saberes en torno a las
diferentes formas de justicia, como elementos fundamentales para comprender la resolución
de conflictos y ejes transversales en el espacio académico que permitan dar a conocer
distintas perspectivas y fomentar la reflexión crítica.
f) Concebir la participación democrática como parte de la dinámica misma de las sesiones.
En el trabajo en grupo los estudiantes evidencian la importancia de argumentar y respetar el
establecimiento de diferentes posturas. En este sentido, parece haber un acuerdo
generalizado en concebir este tipo de participación en relación con lo que establecen la
Cátedra: "la educación para la paz debe apoyar la formación de ciudadanos activos, que
puedan comprenderse como sujetos políticos, cuyas acciones u omisiones pueden generar
cambios positivos en la sociedad; que se involucren activamente en la transformación de
sus contextos"(MEN, 2016 p. 17).
g) Utilizar la autoevaluación como estrategia que permite la valoración de los aprendizajes
desde un enfoque cualitativo A pesar de la dificultad de evaluar cuantitativamente en el
espacio académico dado que se asume no es posible valorar posturas, criterios y
comportamientos desde dicha perspectiva. Valdría la pena aquí analizar la articulación de
los dos tipos de evaluación que permitan no sólo la revisión del alcance de las tareas
propuestas sino también el desarrollo de saberes, habilidades y actitudes de manera
procesual.
h) Asumir el rol docente como ejemplo a seguir, dado que los maestros se conciben como
agentes pacificadores que promueven dentro del espacio la confianza suficiente para lograr
que los estudiantes participen, se involucren, indaguen y aporten opiniones y posturas que
enriquezcan el ambiente de tolerancia y respeto.
i) Utilizar la narrativa como actividad para lograr los objetivos con los que se planteó la

memoria histórica como tema en Catedra de la Paz, ya que mediante el uso de la misma no
se busca adoctrinar sino más bien promover procesos de empatía que ayuden a los
estudiantes a tomar partido y posturas frente a diferentes situaciones, esto debido a que, al
tomar la experiencia como fuente de conocimiento se afecta la dimensión emocional de los
estudiantes.
A manera de reflexión final, se puede concluir que, a pesar de los esfuerzos de los
docentes por utilizar diferentes tipos de estrategias articuladas a unos objetivos formativos
en un espacio académico en particular, es importante pensar la educación para la paz como
un eje transversal a los currículos que promueva un perfil formativo ligado al desarrollo de
saberes, habilidades y actitudes para la paz desde los diferentes elementos curriculares. En
consecuencia, el papel del maestro es fundamental dado que este debe estar centrado en el
acompañamiento fraterno y en la búsqueda de estrategias de enseñanza que permitan
articular el ejercicio de acciones pacíficas y su importancia en la resolución de conflictos
personales y sociales, en espacios de reflexión y sensibilización hacia el altruismo, el
perdón y la reconciliación.
Debido a que el tema de la educación para la paz es bastante reciente, y aunque este
trabajo se limita únicamente a describir las concepciones de los maestros sobre la
enseñanza, con los resultados se espera contribuir a la reflexión en torno a este tipo de
formación en contextos universitarios y ser la base para futuras investigaciones sobre la
articulación de las políticas públicas en las dinámicas educativas.
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